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Rezumat

Cele doua programe de limba si literatura romana pentru gimnaziu (2017) au creat controverse in randul opiniei
publice si al specialistilor prin adoptarea unei noi paradigme curriculare dupa ce programa veche fusese ajustata
in anul 2009, in consens cu cele opt competente-cheie aprobate in anul 2006. Viziunea filologica asupra
continuturilor este si ea modificata semnificativ, solictand profesorului un efort de adaptare. Prezentarea
argumentatd a schimbarilor poate conduce la conciliere, in beneficiul invatarii active.

Preambul

A forma competente in procesul de invdrare presupune un management educational
coerent, extrem de bine structurat, limpede si cu miza operationala pe parcursul intregii vieti a
individului. Prin agrearea politicilor curriculare centrate pe formarea de competente, Romania
a deschis educatiei zona de acces n mileniul III, ca timp istoric marcat de pragmatism, cu miza
evidenta a construirii viitorului adult un profil flexibil si adaptabil. In cartea lui, Corporatia
adaptabila (Editura Antet, 2012), Alvin Toffler defineste profilul omului mileniului III. Acesta
constata ca “un nou tip de societate se naste sub ochii nostri” bazata “pe o0 tehnologie mai
avansatd, pe stiluri de organizare radical diferite, pe noi feluri de relatii interpersonale,
noi valori sexuale si familiale, noi cdi de traire a realitdfii. In argumentul lucrarii, Toffler
constata ca “prefacerile cu care ne confruntam sunt cel putin la fel de masive ca si cele produse
de Revolutia Industriala. Ele pun in pericol toate institutiile noastre fundamentale, dupa cum
si revolugia industriala a pus in pericol si apoi a transformat toate institutiile societatii feudale”
si conchide ca “organizasia adaptabila la noul mediu necesita un alt mod de conducere,
necesita ‘“‘manageri de adaptare inzestrati cu un intreg set de aptitudini noi, non-
lineare ”. Concluzia lui Toffler privind profilul educatului in contextul configuratiei mileniului
IIT este convingatoare: Omul viitorului nu va mai functiona ca la manual, “ad-hocratia”
solicitand un nou set de caracteristici umane: invdatare rapidd si imaginatie.(s.n.)?.

in aria curriculard Limba si comunicare, disciplinele se coaguleazi in jurul limbii
materne, cu rol de nucleu care genereaza procesul de comunicare lingvisticd, in primul rand,
facilitdnd intelegerea continuturilor la toate celelalte discipline de studiu. Astfel, competenta de
comunicare lingvisticd este una transversald, extrem de importanta pentru asigurarea dezvoltarii
universului cognitiv al elevului, fapt care sporeste responsabilitatea profesorului si interesul
elevului in procesul de invétare. Ca disciplind de studiu, limba materna asigurd nu doar
formarea si dezvoltarea competentelor specifice, ci si intelegerea continuturilor la toate celelalte
discipline de studiu, pentru care este limba de scolarizare.

Reteaua scolara din tara noastrd cuprinde atat scoli cu predare in limba roména, cat si
scoli cu predare in limbile minoritdtilor nationale sau in limbi moderne. Pentru majoritatea
scolilor din sistem, romana este si limba de scolarizare, fiind si limba materna a elevilor (L1).
Pentru cei de alta etnie, care aleg sa studieze la scoli cu predare in limba lor materna, romana
este o disciplind de studiu importantd, deoarece reprezinta a doua limba de comunicare (L2) si
limba oficiald 1n tara noastra.

Elevilor care studiaza in alta limba de scolarizare, conform prevederilor legale, li se
asigura, la cerere, programa specifica pentru invatarea limbii si literaturii romane, avand la baza
acest cadru legislativ, la nivel gimnazial, exista doud programe de limba si literatura romana,
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avand in vedere elevul si limba lui materni. Incepand cu anul scolar 2017-2018, la nivel
gimnazial, disciplina limba si literatura romana se studiaza dupa doud programe, continuand,
de fapt, practica de la nivelul invatamantului primar. Se presupune ca unui elev care studiaza
in limba lui materna, alta decat limba romana, ii este mai dificil s obtind performante
parcurgand programa de limba romana materna.

In principiu, elaborarea a doud programe pentru gimnaziu a fost expresia normalitatii
decizionale, pentru a sprijini elevii apartinand minoritatilor etnice care studiaza toate celelalte
discipline in limba lor materna, sa atingd competente adecvate la limba roména, sprijinindu-se
in procesul de invatare, pe limba lor materna. Un alt argument solid al politicilor curriculare
este acela cd, fiind limba oficiald de comunicare pe tot teritoriul tarii, limba roména trebuie
invatata corect, astfel incat toti elevii sd aiba sanse egale privind insertia sociald din viata de
adult.

Din data de 18 decembrie 2006, Recomandarea Parlamentului European -
RECOMMENDATION OF THE EUROPEAN PARLIAMENT AND OF THE COUNCIL, of 18
December 2006, on key competences for lifelong learning, (2006/962/EC) pozitioneaza
educatia in zona in care individul uman aflat la varsta scolaritatii isi formeaza treptat si logic, o
personalitate autonomad, care sa-i asigure, in viata de adult, flexibilitate in contextul
reconfigurarii permanente a modelului social, adaptabilitate si capacitatea de a invata pe tot
parcursul vietii. In fapt, acest ultim aspect este cel mai important din contextul reformarii
curriculare absolut necesare si conforme cu dinamica istoricd a socialului. Atunci s-a lansat un
document important care a modificat substantial politicile curriculare. Profilul absolventului
impunea ca acesta sa primeasca in scoala competente al caror efect sa se reflecte pe parcursul
vietii de adult si sa-i faciliteze acestuia deschiderea spre o activitate permanentd de invatare.

In prim-planul deciziilor europene privind politicile educationale se aflau sustinerea si
dezvoltarea comunicarii lingvistice, care sa faciliteze exercitarea dreptului la libera circulatie si
integrarea pe piata muncii in spatiul UE, afirmarea, dezvoltarea si cultivarea valorilor culturale
ale fiecarei tari, cunoasterea valorilor celuilalt si cultivarea respectului si tolerantei, cu scopul
instutirii si prezervarii armoniei sociale.

Framantari,supozitii,decizii

in 2016, in plin proces de reconfigurare a recomandarilor Parlamentului European
privind adaptarea si redenumirea competentelor-cheie, Romania decide reformarea
curriculumului, astfel incat sa raspunda exigentelor europene privind profilul absolventului
integrabil pe piata muncii, initiat la nivel antreprenorial, autonom in plan social si deopotriva
cooperant cu ceilalti. Inertia profesorilor in raport cu flexibilitatea deciziilor institutionale a
produs din nou reactii de respingere a noilor programe. Acestea au fost elaborate in consens cu
politicile curriculare europene, anticipand forma finala a tabloului competentelor-cheie care
aveau sa fie legiferate printr-o noua Recomandare a Parlamentului European din data de 21
januarie 2018. In urma finalizarii procesului de elaborare si consultare publici pentru noile
programe, la inceputul anului 2016, acestea au fost aprobate prin ordin de ministru si au fost
puse in aplicare incepand cu seria elevilor de clasa a V-a din anul scolar 2016-2017.

Elaborarea acestor documente curriculare a pornit de la analiza critica a programelor
revizuite in 2009 care au fost structurate initial pe obiective, apoi restructurate pe competente.
Cert este ca, in acest context, aveam programe gandite ntr-o anumita logica, in baza carora au
fost elaborate manualele alternative; ajustarile ulterioare au produs dificultati de aplicare, avand
in vedere faptul ca manualele nu au fost reorganizate/actualizate, iar continuturile acestora
reflectau o viziune perimatd, anacronica, la cei aproape 20 de ani de la momentul introducerii
lor in sistem.

Scrisorile metodice care au fost transmise 1n scoli nu au reusit sa reorienteze actul de
predare-invatare-evaluare astfel incat elevii sa atinga un nivel adecvat al competentelor formate
la disciplina limba si literatura romana. Intre timp, atat la nivelul cercetirilor filologice, cat si



al deciziilor de politici curriculare din Europa, au intervenit noutdti care au determinat
schimbarea paradigmei Invatarii. Recomandarea Parlamentului European vizdnd competentele-
cheie (Key Competences for Lifelong Learning — a European Reference Framework,
Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006, Cadrul
european pentru studiul literaturii in invatamantul secundar (LiFT-2 - Literary Framework for
Teachers), Portofoliul european al limbilor (The European Language Portfolio) sunt documente
de politici educationale cu rol reglator pentru deciziile din fiecare tard europeana. in plus, la
nivelul cercetarilor filologice din Roméania, Gramatica din anul 1954, revizuita in 1966, a
Academiei Romane a intrat in concurenta cu noua viziune lansata de catre un grup de cercetatori
de la Institutul de Lingvistica lorgu lordan-Alexandru Rosetti, in Gramatica limbii romdne,
Bucuresti, vol. | Cuvdntul, vol. Il Enuntul, Editura Academiei, 2005. Lucrare a starnit, pe langa
reactii de acceptare, si unele de respingere din partea specialistilor. Important este insa faptul
cad noua viziune semantica si pragmatica sustine dimensiunea pragmatica a predarii limbii
romane, prin aplicarea modelului comunicativ-functional valorificat si in vechile programe.

Consideram ca aceste semnale din zona cercetarii pedagogice si filologice atrag atentia
asupra dinamicii limbii care trebuie sa se regaseasca n modul in care elevii o invata si o folosesc
apoi 1n procesul comunicarii, prin raportare la norma, ca semn al corectitudinii. Nicio abordare
teoretica, formalda a studiului limbii nu produce efecte de invatare autenticd. Deplasarea
accentului pe o abordare pragmatica vine, in schimb, sa sporeasca nivelul competentei de
comunicare corectd In limba romand si diminueaza numarul erorilor aparute la evaluarile
nationale (spre exemplu confuziile din segmentul de sintaxa a frazei: SB, PR, CD, CI etc...).
Noua perspectiva de abordare a studiului limbii lansatd de noua gramatica nu a putut fi introdusa
in programele scolare, deoarece viziunea nu este agreatd unanim in mediul academic, astfel
incat formarea initiald a viitorilor profesori de roméana nu are la baza aceastd noua gramatica,
intr-un mod unitar.

La nivel gimnazial, predarea limbii roméne trebuie realizata aplicativ, fard teoretizari
care depasesc particularitdtile de varstd ale elevului si, implicit puterea lui de intelegere
perturband procesul de invatare logica.

Programe vechi—-programe noi
in procesul de elaborare a curriculumului pentru aria Limba si comunicare, un rol
esential il are punerea in raport de complementaritate a tuturor activitatilor de predare-invatare-
evaluare, astfel incat programele, manualele, auxiliarele didactice si numarul de ore alocate in
planurile-cadru sa ofere un raspuns la un set de intrebari pe care orice elev si le pune in perioada
de scolaritate:
e De ceinvat?
e (einvat?
o Cum invat?
e Care este rolul profesorului meu?
La simetrie, orice profesor 1si pune intrebari ori de cate ori este pus in fata schimbarii
curriculumului. Acestea ar putea fi:
e De ce nu predau ceea ce eu insumi am invatat?
e Pentru ce-i invat pe elevi?
o  Cum respecta elevul munca mea de dascal?
e Care este rolul curriculumului in evolutia mea profesionala?
Raéspunsurile trebuie sda vina institutional si firesc, mai curand fiind deductibile din
logica procesului de predare-invatare-evaluare.
Spiritul interogativ al elevului si al profesorului se manifesta in raport cu fiecare disciplind de
studiu, dar in privinta limbii materne, situatia este semnificativ diferita, in primul rand pentru
ca elevul are impresia ca o stie oricum, cu sau fard contributia scolii, iar profesorul pentru ca
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simte o responsabilitate uriasa, deseori exagerata de perceptia afectiva a infuziei de patriotism
(identitate personald/identitate nationald) pe care invatarea limbii materne o are.

Limba materna este o disciplind de studiu responsabila de formarea unor competente reale,
functionale, a caror eficientd se masoara in modul in care elevul isi articuleaza personalitatea
comunicativa, atat sub coordonarea profesorului, ct si independent, pregatindu-se astfel pentru
integrarea in viata de adult. Acumularea de cunostinte fara a le pune drept baza la formarea de
competente duce la o abordare cantitativa a invatarii, neglijand aspectul functional si integrator
reflectat in competente de comunicare si culturale. Din pécate, profesorul poate intra usor in
conflict cu elevul daca 1i livreazd acestuia cunostinte, fard sa aplice coerent si pragmatic
programa scolara, intr-un demers subtil destinat formarii de competente.

Structurarea noilor programe aduce in atentie urméatoarele domenii de continut:
e comunicare orala
o lectura
e elemente de constructie a comunicarii
o elemente de interculturalitate.
Vechile programe dezvoltau urmatoarele domenii de continut:
e lectura
e practica ragionala si functionala a limbii
e celemente de constructie a comunicarii.

Avand in vedere faptul ca domeniile Lectura si Elemente de constructie a comunicarii
sunt prezente in ambele programe, este imperios necesar ca profesorii sa cunoasca diferentele
dintre modul in care trebuie facuta, din punct de vedere didactic, abordarea acestora, pentru a
nu ramane prizonierii deprinderilor de predare dupa vechile programe.

Pentru intelegerea diferentelor de abordare, o prezentare comparativd a celor doua
programe pentru clasele initiale (a V-a) si finale (a VIII-a) poate crea efecte benefice asupra
activitatii de predare-invatare-evaluare. Este important ca fiecare profesor sa constientizeze
punctele de plecare in procesul de predare-invatare-evaluare in gimnaziu la clasele initiale si
finale si care este maniera de abordare a acestora, astfel incat sa aiba imaginea corecta a relatiei
programei cu profilul absolventului de gimnaziu.

Nota de prezentare a programelor revizuite in 2009 motiveaza optiunea de centrare pe
competente: Actuala programa scolara a fost elaborata din perspectiva trecerii de la modelul
de proiectare curriculara centrat pe obiective — elaborat §i implementat in sistemul romdnesc
de invatamant la mijlocul anilor 90 — la modelul centrat pe competente. (...) acest demers
asigura racordarea la dezvoltarile curriculare actuale, centrate pe rezultate explicite §i
evaluabile ale invatarii §i are in vedere asigurarea calitatii educatiei si compatibilizarea cu
standardele europene prin formarea domeniilor de competente-cheie, indeosebi a
competentelor de comunicare si a celor culturale (cunoasterea culturii locale si nationale,
participarea la manifestari culturale, precum si deschiderea interesului spre cultura diversa a
Europei), indispensabile vietii active intr-o societate a cunoagterii specifica secolului XXI
(s.n.). In programa revizuita in 2009, se face o trimitere la Cultivarea unei atitudini pozitive
fata de limba romana si recunoagsterea rolului acesteia pentru dezvoltarea personala si
imbogatirea orizontului cultural si la Dezvoltarea interesului faj@ de comunicarea
interculturald, ambele mentionate la capitolul Atitudini si valori din vechile programe.

Important este ca dinamica sociala si intrarea tarii noastre in spatiul comunitar de la 1
ianuarie 2007 au produs modificari esentiale la nivel de curriculum. Intr-o primi etapa, s-au
actualizat continuturile programei, mai ales la secventa de literatura, lansand conceptul de
predare integrata a limbii si literaturii, cu scopul de a realiza unitatea disciplinei, in deplin
consens cu obiectivele predarii acesteia. Dezvoltand conceptul de invatare activa, cu efect
formativ pe termen lung, programele scolare sunt structurate pentru a forma competente
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elevilor, corelate cu recomandarile privind competentele-cheie. In anul 2006, deci inainte de
intrarea oficiala a Romaniei in spatiul comunitar, apare Anexa la Recomandarile Consiliului
privind formarea competentelor-cheie, element reglator al finalitatilor invétarii. Fiind baza a
construirii profilului absolventului, acestea devin esentiale in structurarea si dezvoltarea
politicilor curriculare. Se dezvolta conceptul de text nonliterar la concurenta cu vechiul si
intemeiatul concept de text literar. Astfel, fictionalul si nonfictionalul devin complementare in
procesul formarii competentei de lectura. Dezideratul noii viziuni asupra curriculumului este
ca elevul sa citeasca si sa inteleaga orice tip de text, Invatarea avand astfel un caracter pronuntat
functional, pragmatic. Programa pune in fata profesorului limba in functiune si competentele
de comunicare lingvistica in raport de complementaritate cu cele culturale (literare). Elevul
agreeaza relaxarea programelor, care trece pe un plan secund domeniul strict filologic, astfel
incat limba romana este vazutd ca mijloc de comunicare socioculturald, iar literatura
(beletristica, literatura stiintifica etc.), ca produs cultural, utilizand virtutile comunicative ale
cuvantului si expresivitatea acestuia. Subordonata noii paradigme educationale, programa
vizeaza:

e adecvarea la arhetipul sociocultural national coroborat cu cel universal;

e deschiderea transdisciplinarad pentru atingerea finalitatilor educationale, reflectate in

profilul absolventului de gimnaziu;
e corelarea cu programele pentru limba si literatura materna din Romdnia si din alte
tari.

Noile programe au diferente semnificative de viziune, pornind de la perspectiva
raportului personal pe care il are elevul cu limba romana (maternd/nematerna), valorificand in
demersul de constructie curriculard documentele de politici lingvistice si educationale
promovate in spatiul comunitar. Introducerea competentelor-cheie dintru inceput a pus in
valoare conceptul de invatare pe tot parcursul vietii, ca finalitate pe termen lung, astfel incét,
flexibilitatea si antrenarea elevului in a-si constientiza progresul, masurabil prin raportare la
standardele de performanta si corelat cu aspectul pragmatic al disciplinei de studiu, au creat
profilul absolventului. Astfel, prin asocierea procesului invatarii cu formarea de competente,
finalizarea invatamantului gimnazial, respectiv liceal, reprezintd un prag care face trecerea la
un alt tip de invatare, autonoma, pe tot parcursul vietii. Raportarea invatarii la competentele-
cheie asigura conexiunile intre domeniile de Invatare, crednd 0 zona de interferenta dintre ariile
curriculare si, implicit intre disciplinele din cadrul aceleiasi arii. S nu uitdm ca scoala se afla
in mileniul III, definit de inter- si transdisciplinaritate. Noile programe fac pasul decisiv spre
optiunea viitoare in domeniul politicilor curriculare, de stergere a granitelor dintre discipline si
lansarea ideii de cunoastere complexa.

In consecinti, actualele programe, care se afld in aplicare din anul scolar 2017-2018,
sunt construite pentru a forma elevilor cele opt competente-cheie, definitorii pentru cultura
generala care trebuie sd caracterizeze un adult flexibil, eliberat de corsetul unor continuturi
teoretice invatate In scoala si capabil sd personalizeze cunoasterea, dezvoltandu-si orizontul
cognitiv, prin calificarile succesive pe care le poate obtine de-a lungul existentei sale active in
plan socioeconomic. Desigur ca acestea vor fi adaptate la recomandarile privind regandirea
competentelor-cheie din anul 2018 si astfel, cu certitudine ca revizuirile absolut necesare care
vor urma vor declansa unele reactii de respingere din partea celor implicati in procesul de
educatie, de tipul: abia au fost puse in aplicare si iar se schimbd. In fapt, scoala este institutia
care fiinteaza in prezent, pentru viitor. Aceasta misiune ar trebui sa modeleze mentalitatea celor
care, din inertie si comoditate, acorda legitimitate doar trecutului.

Domenii comune—abordari diferite



Continuturile programelor sunt partea concreta si care prezinta interes pentru toti factorii
implicati in procesul de invétare. Cu alte cuvinte, pare mai important ce invata elevul in scoala,
neglijandu-se latura didactica a procesului (cum invata?). Avand in vedere schimbarile majore
de continuturi pentru domeniile lectura si elemente de constructie a comunicarii, este util ca
profesorul sa le priveasca prin comparatie, urmarind progresia competentelor de la intrarea in
clasa a V-a pana la finalizarea clasei a VIII-a.

Clasa aV-a

Programele din 2009

Programele din 2017 (materna)

1. Lectura

1.1. Cartea - obiect cultural. Titlul. Autorul.
Tabla de materii. Asezarea in pagina.
Volumul. Biblioteca.

1.2. Teoria literara

1.2.1. Raportul dintre realitate si literatura.
1.2.2. Textul §i opera. Opera literara.

1.2.3. Structura operei literare. Textul in
proza. Ce se povesteste: naratiunea; cine
participa la actiune:

personajul (portretul fizic si portretul moral
al personajului); cine povesteste: naratorul.
Modurile  de  expunere:  naratiunea,
descrierea, dialogul.

1.2.4. Figurile de stil. Personificarea.
Comparatia. Enumeratia. Repetitia. Epitetul.
1.2.5. Textul in versuri. Versificatia. Versul si
strofa. Rima.

1.3. Textul

1.3.1. Texte literare in proza si in versuri —
populare si culte — apartinand diverselor
genuri si specii.

Specii obligatorii: schita si basmul.
1.3.2. Texte nonliterare: articolul
dictionar, reclama.

de

Se vor selecta 5-7 texte literare de baza,
destinate studiului aprofundat. Intre acestea
vor fi incluse in mod obligatoriu si fragmente
din operele scriitorilor clasici ai literaturii
romane. Ele pot fi insotite de scurte texte
auxiliare (literare sau nonliterare, inclusiv
contemporane). Se sugereaza ca textul de
baza sa nu depaseasca, de regula, doua
pagini. Din textele mai lungi pot fi oferite
fragmente semnificative, lectura integrala
urmand a constitui obiect al lecturii personale
a elevilor. Autorii de manuale si profesorii au
libertatea sa aleaga texte-suport in masura sa
evidentieze notiunile cuprinse la punctele
1.21-1255i1131-132.

Lectura

Tipare textuale de structurare a ideilor:
narativ, descriptiv, explicativ

* Cuvinte-cheie, idee principala,
secundara, tema

* Planul simplu de idei. Planul dezvoltat de
idei

* Textul narativ

-Narativul literar. Actiune, personaj, timp,
spatiu

-Narativul nonliterar. Actiune, participanti,
timp, spatiu

-Narativul in texte multimodale (text si
imagine — banda desenata)

* Textul descriptiv (literar/nonliterar)

* Textul explicativ (aplicativ)

— Strategii de comprehensiune: inferente
simple (relatii cauza-efect, problema-solutie
etc.), predictii, impartdsirea impresiilor de
lectura

— Strategii de interpretare: raspuns afectiv,
discutarea  mesajului/mesajelor  textului,
interpretarea limbajului figurat
(personificarea, comparatia)

— Interese si atitudini fatd de lectura

1dee

Sugestii pentru alegerea textelor — texte
literare s nonliterare/fictionale si
nonfictionale (text integral sau fragment; fara
definirea conceptelor):

a) texte continue (alcdtuite din enunturi
organizate in paragrafe): poezii, proza clasica
si contemporand, din literatura pentru copii,
romana si strdind, postdri online, texte
autobiografice, instructiuni;

b) texte discontinue: tabla de materii/cuprins,
liste, tabele, calendare, etichete, articole din
DEX; schema;




Aceste texte trebuie sa respecte urmatoarele
criterii: valoric-estetic, formativ, adecvare la
varsta elevilor.

c) texte multimodale: manualul, benzile
desenate.

* Pentru narativul literar si descriptivul
literar, se vor selecta, in primul rand, texte
literare de baza, din operele autorilor clasici
ai literaturii romane. Profesorii au libertatea
sa aleaga texte-suport in masurd sa sprijine

formarea competentelor specificate in
programa.
Textele selectate trebuie sa respecte

urmatoarele criterii: valoric, estetic, formativ
si adecvare la varsta elevilor.

Clasa a Vlll-a

Lectura

1.1. Cartea - obiect cultural (actualizare).
1.2. Teoria literara

1.2.1.  Structurarea  operei literare.
Actualizarea - prin investigarea unor texte
literare — a cunostintelor referitoare la
structura textelor narative (logica actiunii,
timpul, spatiul naratiunii). Relatiile dintre
personaje.  Caracterizarea  personajelor.
Actualizarea, prin investigarea unor texte
literare, a structurii textelor lirice. Eul liric.
1.2.3. Figurile de stil (actualizare). Alegoria.
1.2.4. Versificatia. Masura, rima, piciorul
metric, ritmul, versul, strofa (actualizare).
*Versul liber.

1.2.5. Genuri i specii. Genurile epic, liric si
dramatic.Opera dramatica: trasaturi generale;
lecturd de text si vizionare de spectacol.
Specii literare obligatorii: balada populara,
romanul (fragment). *Scrieri SF.

1.3 Textul

1.3.1 Texte literare - populare si culte -
apartinand diverselor genuri si Specii.

1.3.2 Texte nonliterare: texte publicitare,
*articolul de ziar/ de revista.

Se vor selecta 5-7 texte literare de baza,
destinate studiului aprofundat. Intre acestea
vor fi

incluse in mod obligatoriu si fragmente din
operele scriitorilor clasici ai literaturii
romane. Ele pot fi

insotite de scurte texte auxiliare (literare sau
nonliterare, inclusiv contemporane).

La continuturile din clasa a VII-a
(actualizate), se vor adauga urmdtoarele:

— Textul epic. Textul liric. Textul dramatic
— Texte care combind diverse structuri
textuale (explicativ, narativ, descriptiv,
dialogat, argumentativ)

— Strategii de comprehensiune: compararea a
doud sau mai multe texte sub aspectul
continutului si al structurii

— Strategii de interpretare: interpretarea
limbajului  figurat (aliteratia, hiperbola,
antiteza), interpretari multiple; argumentarea
punctelor de vedere pe marginea textelor
citite; dezbateri pe marginea textelor citite.

— Monitorizarea si evaluarea propriei lecturi
Sugestii pentru alegerea textelor — texte
literare s nonliterare/fictionale s
nonfictionale (text integral sau fragment; fara
definirea conceptelor)

(@) texte continue: poezii lirice, piese de
teatru, povestiri, nuvele, romane, jurnale,
memorii; articole de opinie, eseuri, maxime
si proverbe;

(b) texte discontinue: cataloage;

(c) texte multimodale: reclame.

* Pentru textul epic, pentru textul liric si
pentru textul dramatic, se vor selecta texte
literare de baza, cu preponderenta din operele
scriitorilor clasici ai literaturii romane.

Profesorii au libertatea sa aleaga texte suport
in masura sa sprijine formarea competentelor




Autorii de manuale sau profesorii au
libertatea sa aleaga texte-suport in masura sa
evidentieze notiunile cuprinse la punctele
1.2.2 - 1.25 i 1.3.1. si 1.3.2. Aceste texte

specificate in programa. Textele selectate
trebuie sad respecte urmadtoarele criterii:
valoric, estetic, formativ si adecvare la varsta
elevilor

trebuie sa respecte urmatoarele criterii:
valoric-estetic, formativ, adecvare la varsta.

Orice profesor trebuie sa priveasca cele doud programe prin comparatie, avand in vedere

buna cunoastere a celor vechi si obligativitatea e a le intelege si aplica pe cele noi. Daca in
vechile programe, continuturile se bazau pe multe notiuni de teorie literard, noile programe pun
accentul pe abordarea pragmatica a textului literar/nonliterar, structurdnd procesul de invatare
pe intelegerea tiparelor textuale (explicativ, narativ, descriptiv, dialogat, argumentativ), aplicate
pe text literar/nonliterar, pentru structurarea demersului de comprehensiune si interpretare.
Aceasta abordare asigura personalizarea procesului de cunoastere prin lecturd, activitate
complexa, care valorifica latura actional-pragmatica a invatarii.
In privinta elementelor de constructie a comunicarii, schimbarile de perspectiva au determinat
reordonarea continuturilor invatarii cu scopul de a elimina problemele de intelegere de catre
elevi a fenomenului lingvistic, relatia dintre variantele scrisd si vorbitd ale limbii romane. In
vechile programe, se fac urmatoarele precizari cu rol reglator al procesului de predare-invatare:
In toate clasele gimnaziului, modalitatea tradifionala sau de alta naturq, de ordonare, de
combinare si de tratare didactica a unitarilor de conyinut din acest capitol ¢ine exclusiv de
optiunea autorului de manual si a profesorului. Se recomanda ca abordarea acestor aspecte
sa fie corelata cu studiul textului literar si nonliterar, inclusiv din punctul de vedere al valorilor
stilistice, exigenta absolut necesara, mai ales in cazul elementelor de lexic. Conceptia pe care
S-a intemeiat prezentul curriculum este ca, in scoald, predarea-invagarea va urmari ,, limba in
funcfiune”, in variantele ei orala §i scrisa, normata si literara, iar nu ,, limba ca sistem
abstract”. Intereseaza Vviziunea comunicativ-pragmatica a prezentei programe, nu intereseaza
predarea in si pentru sine a unor cunostinge gramaticale, ci abordarea functionala si aplicativa
a acestora in calitatea lor de elemente care contribuie la structurarea unei comunicari corecte
si eficiente. In acest sens, se recomandd, in toate cazurile, exercifii de tip analitic (de
recunoastere, de grupare, de motivare, de descriere, de diferenziere) si de tip sintetic (de
modificare, de completare, de exemplificare, de construcrie). Se vor evidentia aspecte tindnd
de ortografie, de punctuayie si de ortoepie, de exprimare corecta in toate situatiile care impun
0 asemenea abordare. Se sugereazda ca, in predarea problemelor noi, profesorul sa se sprijine
de fiecare data pe actualizarea cunostingelor asimilate anterior de catre elevi, pornind de la un
text, de la o situasie concreta de comunicare, si nu de la notiunile teoretice. Dupda cum se
cunoaste de cdtre profesorii de specialitate, aplicarea normelor din DOOM 2, editia a 1I-a din
2005, au devenit obligatorii din anul scolar 2006-2007.Perspectiva ofoerita de noile programe
este una pragmaticd, semantica, functionald, eliminand orice tip de abordare formala a limbii.
Enuntul este unitatea esentiald care asigurd comunicarea, proces complex care marcheaza
dezvoltarea personald a individului in colectivitate. Prin urmare, invatarea limbii vizeaza
functionalul, sintetizat de sintaxa, iar scopul este ca elevul sa inteleaga si sa aplice potentialul
tranzitiv si reflexiv al comunicarii lingvistice, la nivel oral si scris, aspecte tratate in raport de
complementaritate. Acestora li se adauga abordarile semantice, care produc si nuanteaza
comunicarea, personalizand mesajul.

Programele din 2009
Elemente de constructie a comunicarii

Programele din 2017 (materna)
Elemente de constructie a comunicarii




3.1. Lexicul

Vocabularul limbii romane.

Cuvantul — unitate de baza a vocabularului.
Forma si continutul. Cuvantul de baza.
Cuvantul  derivat.  Radacina.  Sufixele.
Prefixele. Sinonimele. Antonimele. Campuri
lexico-semantice (aplicativ).

3.2. Notiuni de fonetica. Sunetul si litera:
corespondenta  dintre  ele.  Vocalele.
Consoanele. Semivocalele. Grupurile de
sunete (diftongul, triftongul). Hiatul. Silaba.
3.3. Notiuni  elementare de  sintaxa
(actualizarea cunostintelor din ciclul primar).
*Partile gramaticii (morfologia si sintaxa).
Propozitia si partile de propozitie. Propozitia
simpla si propozitia dezvoltata. Dezvoltarea
unei propozitii simple. Propozitia afirmativa si
propozitia negativa. Propozitia enuntiativa si
propozitia interogativa. Fraza.

3.4. Morfosintaxa

3.4.1. Verbul.

Timpul, persoana, numarul (actualizare).
Modurile personale si modurile nepersonale
(recunoastere). Timpurile modului indicativ:
prezent, imperfect, perfect compus, perfect
simplu, mai-mult-ca-perfectul, viitorul 1.
Verbele auxiliare: a fi, a avea, a vrea. Functia
sintactica: predicatul (actualizare). Predicatul
verbal. Predicatul nominal (verbul copulativ a
fi si numele predicativ).

3.4.2. Substantivul.

Substantivele comune si substantivele proprii.
Genul. Numarul. (actualizare) Articolul.
Articolul hotarat. Articolul nehotarat. Cazurile
substantivului. Nominativul. Functii sintactice:
subiect si  nume predicativ. Acuzativul.
Prepozitia. Prepozitia simpla si compusa.
Functii sintactice: complement si atribut (fara
precizarea felului). Dativul. Functii sintactice:
complement  (fara  precizarea  felului).
Genitivul.  Articolul  genitival  (posesiv).
Acordul 1n gen si in numar al articolului
genitival cu substantivul determinat. Utilizarea
corectd a substantivelor proprii in dativ-
genitiv. Functii sintactice: atribut (fara
precizarea felului). Vocativul.

3.4.3. Substituti ai substantivului

3.4.3.1. Pronumele

Pronumele personal: persoana, numarul, genul
(actualizare). Formele  accentuate  si

Gramatica
— Enuntul. Punctuatia enuntului
—Enunturi asertive, interogative,

exclamative, imperative

— Propozitia simpla. Propozitia dezvoltata

— Propozitia afirmativa. Propozitia negativa
— Predicatul verbal

— Subiectul exprimat (simplu si multiplu).
Acordul predicatului cu subiectul

— Atributul

— Verbul (flexiunea verbului in raport cu
numarul, persoana, modul si timpul).
Moduri verbale: indicativul si imperativul.
Timpurile modului indicativ. Timpuri
simple si compuse. Structura timpurilor
compuse: verbe auxiliare (a fi, a avea, a
vrea) si  forme verbale nepersonale
(infinitivul, participiul) — Substantivul:
genul, numarul. Tipuri de substantive:
comun, propriu. Categoria determindrii:

1o iw, e

combinatorii ale substantivului
(substantiv+ atribut). Prepozitia
— Pronumele. Tipuri de pronume:

pronumele personal, de politete (flexiunea
pronumelui personal in raport cu persoana,
numarul, genul)

— Adjectivul. Gradele de comparatie.
Articolul demonstrativ. Acordul
adjectivului cu substantivul

— Numeralul. Tipuri de numeral (cardinal,
ordinal). Aspecte normative Ortoepie si

ortografie
— Alfabetul limbii romane. Ordonarea
cuvintelor dupa  criteriul  alfabetic.

Dictionarul. Articolul de dictionar

— Tipuri de sunete: Vocald. Consoana.
Semivocala

— Corespondenta sunet-litera

— Silaba

— Accentul (aplicativ) Vocabular

— Cuvantul, unitate de baza a vocabularului
— Cuvantul si contextul; forma si sensul
cuvintelor

— Categorii semantice: sinonime, antonime
— Campul lexical. Variatie stilistica

— Limba standard. Norma si abatere

— Istoria cuvintelor — variatii ale formei si
ale sensului in timp




neaccentuate ale pronumelui  personal.
Functiile  sintactice:  subiect,  atribut,
complement. Pronumele personal de politete.
*Formule reverentioase de adresare.

3.4.3.2. Numeralul

Numeralul cardinal. Numeralul ordinal.
Functii sintactice: subiect, atribut,
complement.

3.4.4. Determinantii substantivului

Adjectivul Adjectivul propriu-zis si adjectivul
provenit din verb la participiu. Adjectivele
variabile (formele flexionare) si invariabile.
Acordul cu substantivul in gen, numar si caz.
Functii sintactice: atribut si nume predicativ.
Topica adjectivului.

3.4.5. Partile de vorbire neflexibile

3.4.5.1. Adverbul Adverbele de loc, de timp, de
mod. Adverbele provenite din adjective.
Functia sintactica: complement.

3.4.5.2. Interjectia.

3.5. Sintaxa propozitiei

3.5.1. Predicatul. Predicatul verbal (exprimat
numai prin verb la moduri personale)
Predicatul nominal (numai cu verbul copulativ
a fi). Numele predicativ simplu si multiplu.
Valorile sintactice si semantice ale verbului a
fi.

3.5.2. Subiectul Subiectul exprimat (simplu si
multiplu) si subiectul neexprimat (subinteles si
inclus). Partile de vorbire prin care se exprima
subiectul (substantiv, pronume, numeral).
Acordul predicatului cu subiectul in persoana
si numar (actualizare).

3.5.3. Atributul Elementele regente ale
atributului.

3.5.4. Complementul Elementele regente ale
complementului (numai verbul).

3.6. Sintaxa frazei. Propozitia principala.
Propozitia secundara. Fraza formata din
propozitii principale si propozitii secundare.
Elementele de relatie in fraza: conjunctiile
(simple si compuse). Coordonarea copulativa
si prin juxtapunere. Subordonarea.

Clasa a Vlll-a

Elemente de constructie a comunicarii
3.1. Notiuni de sintaxa. Enuntul. Fraza.
Relatiile sintactice in propozitie si in fraza
(actualizare).

Cuvintele si constructiile incidente.
Punctuatia lor.

La continuturile din clasa a VIl-a
(actualizate), se vor adauga urmatoarele:
Gramatica

— Constructii sintactice:

» constructii active/constructii pasive cu
verbul a fi;
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3.2. Lexicul (actualizare)

Vocabularul fundamental si masa
vocabularului. Dinamica vocabularului.
Mijloacele interne de imbogatire a
vocabularului (actualizare). Familia de
cuvinte (actualizare).

Prefixoidele*. Sufixoidele* (ambele pe baza
de aplicatii). Mijloacele externe de imbogatire
a vocabularului. Imprumuturile lexicale.
Neologismele.

Evitarea greselilor in utilizarea
neologismelor.

Cuvantul si contextul. Sensul propriu (de baza
si secundar) si sensul figurat. Categoriile
semantice. Sinonimele. Antonimele.
Omonimele. Cuvintele polisemantice
(actualizare). Paronimele. Pleonasmul.

3.3. Notiuni de fonetica (actualizare).
*Valorile stilistice ale nivelului fonetic intr-
un text literar.

3.4. Sintaxa propozitiei si a frazei.

3.4.1. Predicatul §i propozitia subordonata
predicativa. Predicatul verbal si predicatul
nominal (actualizare). Predicatul nominal
incomplet.

Probleme ale acordului (acordul dupa inteles,
acordul prin atractie). Propozitia subordonata
predicativa.

3.4.2. Subiectul si propozitia subordonata
subiectiva.

Subiectul (actualizare). Propozitia
subordonata subiectiva. Natura elementului
regent al propozitiei

subiective.

3.4.3. Atributul si propozitia subordonata
atributiva.

Atributul (actualizare). Propozitia
subordonata atributiva. Exercitii de utilizare
corecta a pronumelui relativ care introduce
atributiva.

3.4.4. Complementul direct §i propozitia
subordonata completiva directa.
Complementul direct (actualizare). Propozitia
subordonata completiva directa.

3.4.5. Complementul indirect si propozitia
subordonata completiva indirecta.
Complementul indirect (actualizare).
Propozitia subordonata completiva indirecta.
3.4.6. Complementele circumstantiale §i
propozitiile subordonate circumstantiale.

* constructii impersonale;

* constructii cu pronume reflexive;

* constructii incidente;

* constructii concesive si conditionale.

— Enunturi eliptice. Norme de punctuatie

— Apozitia. Norme de punctuatie

—Fraza. Subordonarea prin conjunctii
subordonatoare, prin pronume si adverbe
relative. Norme de punctuatie

— Realizari propozitionale ale unor functii
sintactice: atributiva, completiva directa,
completiva indirectd si prepozitionald,
circumstantiala de loc, de timp, de mod,
cauzala, finala

Ortoepie si ortografie

— Scrierea si pronuntia cuvintelor de origine
strdind, contindnd foneme nespecifice
limbii romane Vocabular

— Mijloace interne de
vocabularului (conversiunea)
— Mijloace externe de imbogatire a
vocabularului: imprumuturi  lexicale
Variatie stilistica

— Variatii de registru. Jargonul, argoul.
Limbaj  colocvial, limbaj  cultivat
(familiarizare)

— Constructia frazei in limba vorbita si in
limba scrisa

— Organizarea coerenta a textului:
succesiunea ideilor, folosirea corectd a
timpurilor verbale si a anaforelor

imbogatire a
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3.4.6.1. Complementele circumstantiale de
loc, de timp, de mod (actualizare), de cauza,
de scop. Propozitiile circumstantiale de loc,
de timp, de mod, de cauza, de scop.

3.4.6.2. Propozitia subordonata
circumstantiala conditionala.

3.4.6.3. Propozitia subordonata
circumstantiala concesiva.

3.4.6.4. Propozitia subordonata
circumstantiala consecutiva.

La nivelul clasei a VIll-a, vechile programe aveau in vedere, in prezentarea elementelor de
sintaxa a frazei, la fiecare tip de subordonata, efectuarea unor exercizii de contragere si de
expansiune, de precizare a elementelor introductive, de evidenyiere a topicii si a punctuayiei.
In cazul propozifiilor subordonate circumstansiale va fi evidengiat rolul adverbelor si al
locutiunilor adverbiale corelative in comunicare. Abordarea teoretizatd excesiv a problemelor
de sintaxa a frazei, invatarea tuturor tipurilor de subordonate si, mai ales, regasirea problemelor
dificile si controversate in subiectele de la evaludrile nationale au condus, prin aplicarea
vechilor programe, la o scadere dramatica a competentei de comunicare corecta a elevilor. Noua
viziune (2017) repune in normalitate relatia dintre practica rationala si functionala a limbii si
teoria aferentd, astfel incat, prin parcurgerea programelor, elevii pot sa-si sporeasca nivelul
competentelor de comunicare scrisa si orald in limba romana (maternd/nematerna).

Maternianematerna—programe diferite
Pentru prima data in istoria Tnvatamantului romanesc, la nivel gimnazial, existd doud
programe de limba si literatura romand. Una este destinata elevilor de la scoli cu predare in
limba romana, adica acelor elevi pentru care romana este limba lor maternal si o alta programa
destinatascolilor cu predare in limba maghiard, pentru elevii de la aceste scoli, romana fiind a
doua limba de comunicare. Desigur cd evenimentul inedit si necunoscut indeajuns la nivel
motivational, argumantativ, a starnit reactii, mergand pand la a previziona faptul ca lipsa de
unitate in privinta Tnvatarii limbii acestei tari ar leza profund statutul disciplinei care ocupa
prima rubrici din catalog. In realitate, oferirea de programe diferite pentru invitarea limbii
romane are semnificatia Tncadrarii acesteia in raport cu vorbitorii, fie ca materna, fie ca a doua
limba de comunicare, formarea competentelor specific realizandu-se adaptat la specificul
vorbitorilor. Scopul acestei diferentieri privind curriculumul vizeaza asigurarea celor mai bune
conditii de asimilare a limbii romane cu scop communicational si cultural de catre toti cetatenii
tarii, indiferent de apartenenta lor etnica. Prin programa specifica de limba si literatura romana,
se construieste complex personalitatea umana a acestor elevi, inserata istoric in paradigma
postmodernitatii, vizand deopotriva perspectivele istorice, estetice §i de analiza culturala, prin
care se redefineste relatia dintre persoana si universul exterior acesteia. Recursivitatea,
bogatia interconexiunilor coroborate cu metode moderne de invatare conduce la intelegerea
abordarii interculturale integrate a curriculumului de catre elevii de la scoli cu predare in limba
maghiard. Cu certitudine ca efectele benefice ale acestei decizii de politici curriculare se vor
vedea la evaluarea nationala de la sfarsitul anului scolar 2020, cand acesti elevi vor avea prilejul
de a demonstra ca Tnvatarea adaptatd a limbii romane care nu le este limba materna a fost bine
venita. Pentru o privire corecta a celor doud programe, propun o imagine comparativa a notelor
de prezentare.
Programa scolara pentru disciplina Limba si | Structura programei scolare pentru disciplina
literatura romana are urmatoarea structura: | Limba si literatura roméana pentru scolile si
sectiile cu predare in limba maghiara include:
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+ Continuturi

experientelor de

*Nota de prezentare

» Competente generale
* Competente specifice si exemple de | * Competente specifice si exemple de
activitati de Invatare

* Continuturi

Programa | = Sugestii metodologice — orienteaza

activitati de Tnvatare

*  Sugestii  metodologice
recomanda valorificarea tuturor | profesorul
invatare ale elevilor, | didactic,
integrand cele trei dimensiuni ale educatiei | formarea/dezvoltarea competentelor.
(formala, nonformald si informald), in

manierd complementara.

Nota de prezentare:
» Competente generale

in organizarea demersului
pentru a facilita

Se observa faptul ca programa de limba si literatura romand maternd recomanda
valorificarea tuturor experientelor de invatare formald, nonformala si informald. Programa
pentru minoritatea maghiara orienteaza profesorul pentru formarea de competente, dirijandu-I
spre valorificarea competentelor pe care elevii le detin de la limba lor materna.

In privinta limbii roméne ca limba materni, programa prezinti comunicarea lingvistica
in limba materna ca fiind esentiala in definirea mediului familial si afectiv, dand sens existentei
socioculturale a fiecarui individ si sustindnd constiinta identitara. Componenta culturald din
prezenta programa asigura promovarea dezvoltarii personale a elevului intr-un cadru socio-
cultural largit. A dobandi competente precum a §ti, a pune in aplicare, a avea atitudini, reactii
adecvate reprezintda un deziderat al demersului didactic in aplicarea programei, avand ca
finalitate integrarea elevului in descriptivul profilului absolventului, la absolvirea clasei a 1V-a
si la sfarsitul clasei a VllI-a:

PROFILUL ABSOLVENTULUI

COMPETENTA-
CHEIE (2006)

CLASA A IV-A

CLASA AVII-A

Comunicare in
limba materna

- Identificarea de fapte, opinii,
emotii Tn mesaje orale sau scrise, in
contexte familiare de comunicare

- Exprimarea unor ganduri, pareri,
emotii in cadrul unor mesaje simple
in contexte familiare de
comunicare

- Participarea la interactiuni
verbale in contexte familiare,
pentru rezolvarea unor probleme de
scoala sau de viata

- Cautarea, colectarea, procesarea de
informatii si receptarea de opinii,
idei, sentimente intr-0 varietate de
mesaje ascultate/ texte citite

- Exprimarea unor informatii, opinii,
idei, sentimente, in mesaje orale sau
scrise, prin adaptarea la situatia de
comunicare

- Participarea la interactiuni verbale
in diverse contexte scolare si
extragcolare, in cadrul unui dialog
proactiv

Comunicare in
limbi straine

- Identificarea de informatii in
limba strdina in mesaje orale sau
scrise simple, in contexte familiare
de comunicare

- Exprimarea unor péreri si emotii
in cadrul unor mesaje scurte,
simple, scrise si orale, in contexte
familiare

- Participarea la interactiuni
verbale simple in  contexte
familiare de comunicare

- Identificarea unor informatii, opinii,
sentimente in mesaje orale sau Scrise
in limba straind pe teme cunoscute

- Exprimarea unor idei, opinii,
sentimente, in cadrul unor mesaje
orale sau scrise, pe teme cunoscute

- Participarea la interactiuni verbale
la nivel functional, pe teme cunoscute
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A Tnvata sa Tnveti

- Identificarea/clarificarea
elementelor pe care le presupune
sarcina de lucru finainte de
inceperea unei activitati de invatare
- Formularea de intrebari pentru
clarificarea unei sarcini de lucru

- Utilizarea de tehnici, metode
simple pentru a invata, activa
cunostinte anterioare §i inregistra
informatii

- Concentrarea atentiei,
perseverarea in lucru la o sarcina
pana la finalizarea corespunzatoare
si verificarea propriei activitati

- Formularea de obiective si planuri
simple de Invatare in realizarea unor
sarcini de lucru

- Gestionarea  timpului  alocat
invatarii si monitorizarea progresului
in realizarea unei sarcini de lucru

- Aprecierea calitatilor personale in
vederea autocunoasterii, a orientarii
scolare si profesionale

Competente
sociale si civice

- Manifestarea interesului pentru
autocunoastere

- Punerea in practica a unor norme
elementare de conduita 1n contexte
cotidiene

- Asumarea unor roluri si
responsabilitati prin participarea la
actiuni in contexte de viatd din
mediul cunoscut

- Recunoagterea si respectarea
diversitatii (etno-culturale,
lingvistice, religioase etc.)

- Operarea cu valori i norme de
conduitd relevante pentru viata
personala si pentru interactiunea cu
ceilalti

- Relationarea pozitiva cu ceilalfi in
contexte scolare si extrascolare, prin
exercitarea unor drepturi i asumarea
de responsabilitati

participare civica in conditiile
respectarii  regulilor grupului = si
valorizarii diversitatii (etno-
culturale, lingvistice, religioase etc.)

Sensibilizare i
exprimare
culturala

- Recunoasterea unor elemente ale
contextului cultural local si ale
patrimoniului national i universal
- Exprimarea bucuriei de a crea prin
realizarea de lucrdri simple si prin
explorarea mai multor medii si
forme de expresivitate

- Participarea la proiecte culturale
(artistice, sportive, de popularizare)
organizate 1n scoald si in
comunitatea locala

- Aprecierea unor elemente
definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului national si
universal

- Realizarea de lucrari creative
folosind diverse medii, inclusiv
digitale, In contexte scolare si extra-
scolare

- Aprecierea unor elemente
definitorii ale contextului cultural
local si ale patrimoniului national si
universal

- Participarea la proiecte i
evenimente culturale organizate in
contexte formale sau nonformale

Curriculumul devine astfel instrumentul principal de modelare a personalitatii autonome a
elevului, in context formal, astfel incat flexibilitatea, adaptabilitatea si identitatea sd marcheze
deciziile individuale si, implicit, sd dezvolte componenta integratoare a invatarii, ca proces
desfasurat pe tot parcursul vietii.

A cinceacompetenta generala(2017)
Elementele de interculturalitate se gasesc in programele din 2009, anticipand astfel
viziunea din noile programe (2017). Acestea apar implicit in programele vechi, aducand in
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atentie triada cunostinte-deprinderi-atitudini. Avand in vedere configuratia pe care o are lumea
mileniului III si fenomenul globalizarii, precum si frecventele crize identitare individuale
generate de mobilitate, se impune o atentie deosebita acestei componente integratoare.
Principiile care guverneaza societdtile democratice aduc in prim-plan valorile proprii
(individuale si nationale), altoite pe tolerantd si respect pentru valorile celuilalt. Ideea de
identitate intrd in raport de complementaritate cu alteritatea, complinind astfel profilul omului
societatilor contemporane. Cu siguranta ca elementele din curriculum vor fi revizuite, avand in
vedere faptul ca programele aprobate in anul 2017 valorifica cele opt competente-cheie din anul
2006, iar in 2018, Consiliul a elaborat noul tabel al competentelor-cheie. Pentru a intelege
necesitatea adaptarii demersului didactic la viziunea din 2018, fiecare profesor va trebui sa se
raporteze la posibilul profil al absolventului din mileniul I1I. Prezentarea comparativa a utimei
competente, cea care face diferenta intre epoci si menrtalitdti, are rolul de a argumenta
necesitatea schimbarii de paradigma:

Competenta-cheie - 2006

Competenta-cheie - 2018

Sensibilizare si exprimare culturala
Cunostinte constientizarea mostenirii
culturale, locale, nationale, europene si a
locului patrimoniului cultural in lume;
cunostinte de baza referitoare la produse
culturale majore, inclusiv  cultura
contemporana populara; intelegerea
diversitatii culturale si lingvistice in Europa
si 1n alte regiuni ale lumii, intelegerea nevoii
de a conserva aceasta diversitate, a
importantei factorilor estetici in viata de
fiecare zi.

Deprinderi — aprecierea critica si estetica a
operelor de arta i a spectacolului, precum si
a propriei exprimari printr-0 varietate de
mijloace, folosind propriile aptitudini;
raportarea propriilor puncte de vedere
creative si expresive la opiniile altora;
identificarea si realizarea oportunitatilor
sociale si economice in activitatea culturala;
dezvoltarea abilitatilor creative care pot fi
transferate intr-o Vvarietate de contexte
profesionale.

Atitudini — intelegerea profunda a propriei
culturi si sensul identitatii ca baza a
respectului si a atitudinii deschise fata de
diversitatea exprimarii culturale; creativitate
si dorintd pentru cultivarea capacitaii
estetice prin expresie artisticd $i prin
participare la viata culturala.

Competente de sensibilizare si expresie
culturala

Competentele de sensibilizare si expresie
culturala implica intelegerea si respectul fata
de modul in care ideile si intelesurile sunt
formulate si comunicate Tn mod creativ 1n
diferite culturi si printr-o serie de arte si alte
forme culturale. Aceasta implica participarea
la intelegerea, dezvoltarea si exprimarea
ideilor proprii si a sentimentului de
apartenentd sau a rolului in societate in
diverse moduri si contexte.

Cunostinte, aptitudini si atitudini esentiale
legate de aceasta competenta

Aceastd competentd necesitd cunoasterea
culturilor si modurilor de exprimare locale,
nationale, regionale, europene si mondiale,
inclusiv limbile, patrimoniul si traditiile
acestora, precum si cunoasterea produselor
culturale si o Intelegere a modului in care
aceste exprimdri pot influenta opiniile
individuale si reciproc. Aceasta include
intelegerea diferitelor moduri de comunicare
a ideilor intre creator, participant si audienta
in texte scrise, tiparite si digitale, teatru, film,
dans, jocuri, artd si design, muzica, ritualuri
si arhitectura, precum si in forme hibride.
Acest lucru necesitd o intelegere a propriei
identitdti aflate in evolutie si a patrimoniului
cultural, intr-o lume a diversitatii culturale,
precum si a modului in care artele si alte
forme culturale pot fi o modalitate de a
vizualiza si de a modela lumea.
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Aptitudinile includ capacitatea de a exprima
si interpreta cu empatie idei figurative si
abstracte, experiente si emotii, precum $i
capacitatea de a face acest lucru intr-0 serie
de alte forme artistice si culturale.
Aptitudinile includ, de asemenea, abilitatea
de a identifica si concretiza oportunitdti in
interes personal, social sau comercial prin
intermediul artelor si a altor forme culturale
si capacitatea de a se angaja In procese
creative, atat ca individ, cat si in cadrul
colectivitatii.

Este importantd o atitudine deschisa si
respectul fatd de diversitatea expresiilor
culturale, impreund cu o abordare eticd si
responsabild a proprietdtii intelectuale si
culturale. O atitudine pozitiva presupune, de
asemenea, curiozitatea fatd de Iumea
inconjurdtoare, o atitudine deschisa de

participa la experiente culturale.

Mediile scolare multiculturale sunt o prezentd semnificativd in peisajul educatiei la
nivelul tuturor statelor din blocul comunitar. Avand in vedere acest specific al mileniului IlI,
caracterului integrator al educatiei contribuie decisiv la construirea unui profil armonios si
echilibrat al viitorului adult, reflectat in pachetul celor opt competente-cheie dezvoltate pe
parcursul scolaritatii.

Conform prevederilor legii educatiei, diversitatea etnicd si lingvistica din Romania a
determinat decizii democratice privind dreptul la educatie, sanse egale pentru toti elevii si
conservarea si dezvoltarea identititii fiecarui elev. Invdtamantul se desfasoard in limba
materna — L1 (limba de scolarizare), cu scopul de a asigura intelegerea corecta si integrala a
continuturilor, conform apartenentei elevilor la o etnie: romana, maghiard, germana etc.,
respectand astfel prima competentd cheie din recomandarile din anul 2006 (comunicare in
limba materna) si primele doud competente din recomandarea Consiliului din 2018 (competente
de alfabetizare §i competente lingvistice). Noile denumiri si descriptivul fiecdrei competente-
cheie din documentul emis in anul 2018 stimuleaza achizitiile multilingvistice coroborandu-le
cu cele comunicationale din perspectiva sociala. Facilitarea comunicarii lingvistice atrage dupa
sine respectul fata de alte limbi, dar in primul rand fatd de limba materna, iar competentele
comunicationale asigurd deschiderea catre ultima competentd din recomandari, Competente de
sensibilizare si expresie culturald. Se remarcd si in aceastd formulare o diferenta fatd de
recomandarea din 2006: sensibilizare si exprimare culturald. Ca actiune, exprimarea presupune
personalizarea competentei culturale, mergdnd mai curand spre afirmarea identitatii
individuale, in vreme ce expresia culturald vizeaza subsumarea competentei individuale
cadrului general care defineste identitatea grupului din care face parte individul. Prin urmare,
considerdm cd noua formulare a ultimei competente-cheie (2018) trebuie sd determine o
schimbare de viziune curriculard — in zona aplicarii programelor - , astfel incat elevului sa 1 se
formeze in context formal, competente care sd asigure integrarea sociald si culturala echilibrata
si responsabild, constientizdndu-si apartenenta la grup, fard a avea sentimentul lezarii
individualitatii proprii.

Descriptivul din cele doua programe in vigoare (2017) este nuantat si pus in relatie cu
statutul disciplinei (materna/nematernd), astfel incat, abordarea formarii celei de-a cincea
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competente este adaptata la statutul limbii roméane in raport cu elevul/vorbitorul

(materna/nematerna):

Programa pentru scoli cu predare in limba
romana (limba materna)

Programa pentru scoli cu predare in limba
maghiara (limba nematerna)

Exprimarea identitdtii lingvistice si culturale
proprii in context national si international

.....

interculturale, prin valorile promovate in
contexte culturale si sociale diverse

ClasaaV-a

Elemente de interculturalitate
— Identitate personala — identitate
nationald — diversitate culturala si
lingvistica
— Carte romaneasca de invatatura: de la
prima carte tiparita la cartea digitala
— Modele comportamentale in legende
greco-romane

ClasaaV-a

Elemente de interculturalitate

Cartea — obiect cultural

* Valori (de exemplu: cinstea, altruismul,
bunatatea) promovate in:

o literatura romana

o literatura materna

o literatura universala

Clasaa Vl-a

La continuturile din clasa a V-a
(actualizate) se vor adauga urmatoarele:

— Valori etice in legendele popoarelor

— Limba romana in Europa; comunitatea
lingvisticd a vorbitorilor de limba romana de
pretutindeni

— Valori ale culturii populare in spatiul
romanesc

Clasa a Vl-a

Valori promovate in arta romaneasca (de
exemplu, muzica, pictura, sculptura etc.)
* Valori promovate in arta din cultura
maternd (de exemplu, muzica, pictura,
sculptura etc.)

* Valori promovate 1n arta din cultura
universala (de exemplu, muzica, pictura,
sculptura etc.)

Clasaa Vll-a

La continuturile din clasa a VI-a
(actualizate), se vor adauga urmatoarele:
— Elemente de mitologie romaneasca

— Despre limba si cultura tarilor din
vecinatatea Romaniei

— Contacte culturale

Clasaa Vll-a

Valori promovate 1n traditiile si obiceiurile
din cultura roména

* Valori promovate in traditiile si obiceiurile
din cultura materna

* Valori promovate in traditiile si obiceiurile
din cultura universala

Clasa a Vlll-a

La continuturile din clasa a VII-a
(actualizate), se vor adauga urmatoarele:
— Modele comportamentale 1n textele
literaturii universale

— Relatii culturale constructive. Noi si
ceilalti

— Valori culturale roméanesti in lume

Clasa a Vlll-a

Valori promovate in cultura romana:
Oameni §i fapte

* Valori promovate in cultura materna:
Oameni §i fapte

* Valori promovate in cultura universala:
Oameni §i fapte

Sensibilizarea si exprimarea culturala (2006), respectiv Competente de sensibilizare si
expresie culturala (2018) sunt elemente fundamentale care asigura coerenta actului educativ si
consensul acestuia cu politicile curriculare, in general, mai ales 1n domeniul umanioarelor.
Nuantarea terminologica atrage atentia din perspectiva aplicdrii curriculumului, impunand
aspectul actional-pragmatic invatarii dirijate. Prin urmare, profesorul este acela care va trebui
sa construiascd demersuri logice si flexibile menite sa determine o invatare eficienta, reflectata
in formarea unor competente adecvate dezideratelor de perspectivd pentru viitorii adulti.
Descriptivul competentelor este convingdtor: Competentele de sensibilizare si expresie
culturala implica intelegerea si respectul fata de modul in care ideile si intelesurile sunt



formulate si comunicate in mod creativ in diferite culturi si printr-o serie de arte si alte forme
culturale. Aceasta implica participarea la intelegerea, dezvoltarea si exprimarea ideilor
proprii si a sentimentului de apartenenta sau a rolului in societate in diverse moduri §i
contexte.(s.n.).

Pentru formarea corectd a profilului absolventului, in fiecare din cele doud programe
noi (2017), domeniile de continut sunt abordate tematic, fiind subsumate particularitatilor de
varsta, orizontului de asteptare si relatiei elevului cu limba romana (maternd/nematernd). Pentru
fiecare clasa, este propusd o tema generald, comund celor doud programe, adecvata
particularitatilor psiholingvistice si preocupdrilor elevilor. Pentru elevii de la scoli cu predare
in limba maghiara, tema generala va fi dezvoltata prin patru teme cu generice clare (trei
obligatorii si una la alegere). Elevii de la scoli cu predare in limba romana au indicata doar tema
generald, urmand ca profesorii sa propuna teme adecvate orizontului de asteptare al acestora.

Programa pentru scoli cu predare in limba Programa pentru scoli cu predare in limba
romana maghiara

Pentru clasa a V-a se recomanda:
Tema generald EU ST UNIVERSUL MEU FAMILIAR

Teme obligatorii

Identitate personala

Jocuri si jucarii

Valorile mele

Teme la alegere

Lectura si jocuri de cuvinte
Limba si identitate

Prieteni din lumea animalelor

Pentru clasa a Vl-a se recomanda:
Tema generald EU ST LUMEA DIN JURUL MEU

Teme obligatorii

Familia

Timpul liber

Valorile mele, valorile celorlalti
Teme la alegere

Lectura si cunoasterii

Dialoguri culturale

Prieteni, colegi, profesori

Pentru clasa a Vll-a se recomanda:
Tema generalda: ORIZONTURILE LUMII SI ALE CUNOASTERII

Teme obligatorii

Traditii si obiceiuri
Calatorii/Aventura

Valori si atitudini in diverse culturi
Teme la alegere

Lectura ca explorare
Limbile lumii si traducerile
Lumea reald, lumea imaginara, lumea
virtuala

Pentru clasa a VIl-a se recomanda:
Tema generald: REFLECTII ASUPRA LUMII

Teme obligatorii
Microunivers si macrounivers
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Spatiu si timp

Simf civic, responsabilitate, etica
Teme la alegere

Lectura si autocunoastere
Reflectii asupra limbii

Prietenie

Manualele—curriculum aplicat

Problema cea mai dificild a aplicarii noului curriculum s-a cantonat in zona mentalitatii
profesorului, format initial la un alt tip de scoald, cu o viziune strict disciplinara si segmentata
asupra limbii si literaturii romane si cu o tendintd de abordare cantitativa a invatarii. Orele de
gramatica si cele de literatura, realizate distinct, dintr-un automatism profesional confortabil,
au produs abordari ale continuturilor teoretizate excesiv, fapt care a favorizat indepartarea
elevilor de actul unei invatari eficiente si implicit de formarea de competente reale. Lipsa de
substanta la capitolul formarea initiala si continua a resursei umane, arderea etapelor in
cercetarea, elaborarea documentelor curriculare, din dorinta de a intra in cadenta cu alte tari
europene cu traditie democratica au condus la manifestarea unor reactii de respingere din partea
corpului profesoral, care si-a activat astfel dimensiunea nostalgica a mentalitatii.

Deseori regretul dupa vremea in care profesorii au fost ei insisi elevi, dupad programele
si manualele de odinioara au produs inertie in adaptarea la realitatile mileniului 111 si la noul tip
de societate. Elevii, beneficiarii actului de predare, antrenati in procesul complementar de
invatare-evaluare au fost prea putin consultati in legatura cu asteptarile pe care le au de la orele
de limba si literatura romana. In fapt, verbul a invita trebuia resemantizat in noul context socio-
istoric, al inceputului de mileniu in care orice act de invitare Se proiecteaza in context
pragmatic, functional. Actul invatarii la disciplina Limba si literatura romana trebuie sa aiba o
finalitate construita de profesor si derivata din nevoia elevului de a sti.

Un element important al succesului demersului didactic este cunoasterea de catre
profesor a relatiei dintre programa si manualele destinate aplicarii acesteia. In contextul in care
existd doua programe de limba si literatura romana diferite, datorita specificului beneficiarilor
(L1, respectiv L2), manualele propuse au viziuni diferite. Cu atat mai mult, aplicarea corectd a
fiecarei programe are nevoie de suportul logistic adecvat, pe care profesorul are datoria de a-I
personaliza, in functie de specificul clasei.

O alta problemd majord in aplicarea actualelor programe de limba si literatura roméana
tine de activitatea de predare-invdtare-evaluare la scolile cu predare in limbile celorlalte
minoritati nationale, care au declarat ca vor studia dupd programa pentru materna (L1).
Profesorii care predau la aceste scoli au obligatia de a se baza pe competentele elevilor detinute
la limba lor materna, astfel incat procesul de intelegere a continuturilor sa fie de calitate si elevii
sa-si formeze competentele prevazute de programa si specificate In profilul absolventului.
Trebuie avuta in vedere perspectiva evaludrilor nationale care vor propune subiecte diferite, in
functie de programa parcursd. Cu atdt mai mult, profesorii care predau limba romana altor
minoritati decat celei maghiare (care studiaza dupa porgrama specifica) au datoria de a le forma
elevilor competentele specifice programei pentru romana materna (L1). Analizdnd programele
de maternd din alte tdri, ai cdror elevi fac performanta la testdrile internationale si care dovedesc
0 insertie sociald de succes in viata de adult, s-a putut constata ca acestea dezvolta competente
generale cu un pronuntat caracter pragmatic, functional. Spre exemplu, in Finlanda,
curriculumul de materna isi propune: interactiune, intelegerea textelor, pregatirea textelor
scrise si a prezentarilor orale, Managementul informatiilor, structuri ale limbii, literatura si
alte culturi.

In Romania, vechile programe aveau in vedere patru competente generale:
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Programa unica 2009
Limba si literatura romdna

1. Receptarea mesajului oral in diferite situatii de comunicare

comunicare monologata si dialogata

2. Utilizarea corecta si adecvata a limbii romane in producerea de mesaje orale in situatii de

3. Receptarea mesajului scris, din texte literare si nonliterare, in scopuri diverse

contexte de realizare, cu scopuri diverse.

4. Utilizarea corecta si adecvata a limbii roméane 1n producerea de mesaje scrise, in diferite

Noile programe, aduc in atentie cinci competente generale, diferite pentru materna, respectiv

pentru nematerna:

Douad programe - 2017

Limba si literatura romdna (materna — L1)

Limba si literatura romdna (nematernd —
L2)

1. Participarea la interactiuni verbale in
diverse situatii de comunicare, prin
receptarea si producerea textului oral

1. Receptarea textului oral n diverse situatii
de comunicare

2. Receptarea mesajului oral in diferite
situatii de comunicare

2. Producerea textului oral in diverse situatii
de comunicare

3. Redactarea textului scris de diverse tipuri

3. Receptarea textului scris de diverse tipuri

4. Utilizarea corecta, adecvata si eficienta a

4. Redactarea textului scris de diverse tipuri

limbii Tn procesul comunicarii orale si scrise

.....

5. Exprimarea identitatii lingvistice si
culturale proprii in context national si
international

interculturale, prin valorile promovate in
contexte culturale si sociale diverse

Dupa cum se poate observa, vechile competente generale (2009), din programa unica,
indiferent de tipul de scoald, au puncte de contact cu actualele programe, fapt care faciliteaza
adaptarea profesorilor si calitatea demersului didactic. Parcurgerea noilor programe trebuie
corelata cu profilul absolventului si cu recomandarile privind competentele-cheie, dintre care
cea mai importanta este a invata sa inveti. Avand caracter transversal, aceasta este reformulata
si redefinitd in 2018 astfel: competente personale, sociale si de invatare, fundamentata pe
necesitatea dezvoltarii capacitatii viitorului adult de a face fata schimbarilor si complexitatii
problemelor de viata, de a invata sa invete continuu, cu scopul asigurarii bunastarii fizice si
emotionale si pentru stimularea empatiei, cu scopul de a evita/gestiona conflictele. Competenta
de a solutiona problemele diverse apdrute in viata cotidiand sprijind atat procesul de invatare,
cat si capacitatea individuala de a aborda eventualele obstacole si de a face fata schimbarilor
dinamicii sociale. Aceasta implica valorificarea experientelor anterioare de Invatare si de viata,
precum si dezvoltarea curiozitdtii de a cauta oportunitdti noi de invatare si de dezvoltare, in
situatii cotidiene diverse, prin toate tipurile de invatare (formala, nonformala si informald).

Una dintre noutatile recomandarilor din anul 2018 este ca, aldturi de competenta
lingvistica, apare, in raport de complementaritate, competenta de alfabetizare, prima din sirul
celor opt. Aceasta este definita sintetic prin actiunile de invatare pe care le sustine: identificarea,
intelegerea, exprimarea, crearea §i interpretarea de concepte, sentimente, fapte si opinii, atdt
verbal, cat si in scris, folosind materiale vizuale, auditive/audio si digitale la diferite discipline
si in diferite contexte. Finalitatile competentei de alfabetizare se proiecteaza in capacitatea de
a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane, in mod eficient, adecvat si creativ. In
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fapt, alfabetizarea asigura continuarea invatarii si a interactiunii lingvistice, indiferent de limba
utilizata, stimuland astfel multilingvismul si valorificand substantial competentele lingvistice
puse in interactiune si dezvoltand, in fapt, competenta de comunicare, generic vorbind.

Iata ca acest nou concept — alfabetizare — deschide perspectiva functionalului, ca marca
lingvistice corecte. Din acest punct de vedere, competentele de alfabetizare exercitd un rol
integrator sociocultural si asigurd dezvoltarea procesului de comunicare complexa. Cele doua
competente - lingvistica si de alfabetizare — presupun citirea, scrierea, intelegerea, evaluarea
nivelului acestora regasindu-se in descriptorii de performanta din Cadrul Comun European
pentru Limbi, elemente care asigura invatarii un caracter pragmatic, functional. Dezvoltarea
acestor competente vizeazd atadt comunicarea orald, cat si comunicarea scrisd si implica
adecvarea la situatia de comunicare, intr-un exercitiu de integrare socioculturala. Astfel, elevul
observa calitatile estetice ale limbajului si potentialul acestuia de a produce interactiune.
Curriculumul aprobat si aflat in aplicare pentru nivelul gimnazial este conectat la sistemul
competentelor-cheie, respectand principiile care stau la baza Legii nr. 1/2011, cu modificarile
si completarile ulterioare si care se refera la egalitatea de sanse pentru toti elevii din Romania,
fara discriminari de niciun fel. In premiera, elevii care studiaza la scoli cu predare in limbile
minoritatilor nationale si in mod special copiii maghiari beneficiazd de manuale traduse. Elevii
de la scoli cu predare in limba maghiara invatd limba romana ca disciplina de studiu dupa o
programa specificd, bazatd pe limba lor materna, astfel incat competentele pe care le vor detine
la finalizarea ciclului gimnazial sa fie conform standardelor si sa le asigure comunicarea corecta
si nuantatd In limba romana si orientarea culturald adecvata, chiar daca pentru ei, limba de
scolarizare este maghiara. Elevii apartindnd minoritatilor nationale au dreptul sa studieze in
limba materna, limba materna ca disciplina de studiu si disciplina Istoria si traditiile minoritatii,
la care se adauga oferta specificd de CDS. Totodata, respectand libertatea constiintei, in spirit
pur democratic, elevii au programe specifice pentru disciplina religie, in functie de confesiune.
Aceastd realitate din curriculum in vigoare confirma faptul ca dreptul al educatie este unul
fundamental, de care toti elevii din Romania se bucura, indiferent de etnie, religie etc. Aceste
aspecte din domeniul structurii si continuturilor curriculare argumenteaza preocuparea
decidentilor din educatie pentru asigurarea formarii unui profil deschis, complex si felxibil
pentru elevii din invatamantul romanesc.

Final deschis

Elementul de noutate in programele in aplicare din 2017 vizeaza introducerea celei de-
a cincea competente, in cele doud programe, in baza Recomandarilor din 2006 (2006/962/EC).
Formularea actuald si descriptivul din noile programe de limba si literatura romana pentru
gimnaziu vor fi ajustate in procesul de predare-invatare-evaluare, avand in vedere ca in anul
2018, au fost redefinite competentele-cheie prin Recomandarea Consiliului din 22 mai 2018
privind competentele-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii, text cu relevanta pentru SEE
(2018/C 189/01). Tabelul comparativ asigura intelegerea faptului cd invatarea raspunde
dinamicii societatii si trebuie sd fie proiectatd in viitor, avand astfel un pronuntat caracter
anticipativ.

Nr. | Competente-cheie 2006 Competente-cheie 2018
crt.
1 Comunicare in l[imba maternd

Competente de alfabetizare

Cunostinfe — vocabular, gramatica
functionala, functii ale limbii (acte de
vorbire); sunt incluse si: constientizarea
principalelor tipuri de interacfiune

Alfabetizarea este capacitatea de a
identifica, intelege, exprima, crea si
interpreta concepte, sentimente, fapte si
opinii, atat verbal, cat si in scris, folosind
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verbald; un registru de texte literare si
non-literare; principalele caracteristici ale
diferitelor stiluri si registre de limba;
variabilitatea limbii §i a comunicarii 1n
diferite contexte.

Deprinderi — comunicare orala si in scris
intr-o varietate de situatii, monitorizarea
si adaptarea propriei comunicari la
cerintele situatiei; sunt incluse si: a
distinge si a folosi diferite tipuri de texte;
a cauta, a colecta si a procesa informatia,
a folosi resurse, a formula si a exprima
argumente orale §i scrise in mod
convingator, adecvat contextului.
Atitudini — deschiderea (dispozitia) pentru
dialog constructiv, aprecierea calitatilor
estetice si dorinta de a le promova si
interesul pentru interactiunea cu alfii.
Implicd si constientizarea impactului
limbajului asupra celorlalti si nevoia de a
intelege si a folosi limbajul intr-o maniera
pozitiva, responsabila din punct de vedere
social.

materiale vizuale, auditive/audio si
digitale in diferite discipline si in diferite
contexte. Ea implicd capacitatea de a
comunica si de a stabili conexiuni cu alte
persoane, iIn mod eficient, adecvat si
creativ.

Dezvoltarea alfabetizarii reprezintd baza
pentru continuarea invatarii si  a
interactiunii lingvistice. In functie de
context, competentele de alfabetizare pot
fi dezvoltate In limba materna, in limba de
scolarizare si/sau in limba oficiala dintr-0
tard sau regiune.

Cunostinte, competente si  atitudini
esentiale legate de aceasta competenta
Alfabetizarea implica cunostinte de citire

si scriere si o bund intelegere a
informatiilor scrise. Alfabetizarea
necesitd  cunostinte de  vocabular,

gramatica functionald si privind functiile
limbajului. Ea include cunoasterea celor
trei tipuri principale de interactiune
verbald, o serie de texte literare si
neliterare si principalele caracteristici ale
diverselor stiluri si registre ale limbii.
Cetatenii ar trebui sd detina competentele
necesare pentru a comunica att oral, cat
si in scris, intr-o gama largd de situatii si
sd monitorizeze si sd 1isi adapteze
comunicarea la cerintele situatiei. Aceasta
competentd include, de asemenea,
capacitatea de a distinge si de a utiliza
diferite tipuri de surse, de a cduta, culege
si prelucra informatii, de a utiliza
instrumente ajutatoare si de a formula si
exprima argumentele oral si in scris Intr-0
manierd convingdtoare si  adecvata
contextului.

O atitudine pozitivd in ceea ce priveste
alfabetizarea implica adoptarea unui
dialog critic si constructiv, o apreciere a
calitatilor estetice si un interes pentru
interactiunea cu alte persoane. Aceasta
implicd o constientizare a impactului
limbajului asupra celorlalti si necesitatea
de a intelege si utiliza limba intr-un mod
pozitiv si responsabil din punct de vedere
social.

Comunicare in limbi straine

Competente lingvistice
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Cunostinte — vocabular, gramatica
functionald, constientizarea principalelor
tipuri de interactiune verbald si registre
ale limbii; conventii societale, aspectul
cultural si varietatea limbilor.

Deprinderi — abilitatea de intelege mesaje
orale, initierea, sustinerea si incheierea
unor  conversatii,  intelegerea  si
producerea de texte scrise adecvate
nevoilor individului; folosirea adecvata a
resurselor, invatarea limbilor in context
informal ca parte a educatiei pe parcursul
intregii vieti.

Atitudini  —  aprecierea  diversitatii
culturale, interesul si curiozitatea pentru
limbi si comunicare interculturala

Aceastd competenta defineste capacitatea
de a utiliza diferite limbi in mod
corespunzator si  eficient  pentru
comunicare. Ea impartaseste in linii mari
principalele dimensiuni ale competentelor
de alfabetizare: se bazeaza pe capacitatea
de a intelege, exprima si interpreta
concepte, ganduri, sentimente, fapte si
opinii, atat oral, cat si in scris (ascultare,
vorbire, citire si scriere) intr-0 varietate de
contexte sociale si culturale, in functie de
necesitati sau dorinte. Dupd caz, poate
include mentinerea si dezvoltarea in
continuare a competentelor de limba
materna.

Cunostinte, competente si  atitudini
esentiale legate de aceasta competenta
Aceastd competentd presupune cunostinte
de vocabular si gramatica functionald in
diferite limbi si o cunoastere a
principalelor tipuri de interactiune verbala
si registre ale limbilor. Sunt importante
cunostintele privind conventiile societale,
aspectul cultural si variabilitatea limbilor.
Aptitudinile esentiale pentru aceste
competente constau In capacitatea de a
intelege mesajele verbale, de a initia,
sustine si incheia conversatii, de a citi,
intelege si redacta texte, cu niveluri
diferite de aptitudini in diferite limbi, in
functie de necesitdtile individuale.
Cetatenii ar trebui sd aibd posibilitatea de
a utiliza instrumente in mod adecvat si de
a invdta limbi straine intr-un mod formal,
non-formal si informal, pe tot parcursul
vietii.

O atitudine pozitivd presupune aprecierea
diversitatii  culturale, interesul  si
curiozitatea cu privire la diferite limbi si
comunicarea  interculturald.  Aceasta
presupune, de asemenea, respectarea
profilului lingvistic individual al fiecarei
persoane, inclusiv respectul fatd de limba
maternd a persoanelor care apartin
minoritatilor si/sau provenite din familii
de migranti.

Sensibilizare si exprimare culturala

Cunostinte — constientizarea mostenirii
culturale, locale, nationale, europene si a

Competente de sensibilizare si expresie
culturala
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locului patrimoniului cultural in lume;
cunostinte de baza referitoare la produse
culturale  majore, inclusiv  cultura
contemporand  populard; Intelegerea
diversitatii culturale si lingvistice in
Europa si in alte regiuni ale lumii,
intelegerea nevoii de a conserva aceasta
diversitate, a importantei factorilor
estetici 1n viata de fiecare zi.

Deprinderi — aprecierea critica si estetica
a operelor de artd si a spectacolului,
precum §i a propriei exprimari printr-0
varietate de mijloace, folosind propriile
aptitudini; raportarea propriilor puncte de
vedere creative si expresive la opiniile
altora;  identificarea  si  realizarea
oportunitatilor sociale si economice in
activitatea culturala; dezvoltarea
abilitatilor creative care pot fi transferate
intr-0 varietate de contexte profesionale.

Atitudini — intelegerea profunda a propriei
culturi si sensul identitatii ca baza a
respectului si a atitudinii deschise fata de
diversitatea exprimarii culturale;
creativitate si dorintd pentru cultivarea
capacitatii estetice prin expresie artistica
s1 prin participare la viata culturala.

Competentele de sensibilizare si expresie
culturald implica intelegerea si respectul
fatd de modul in care ideile si Intelesurile
sunt formulate si comunicate in mod
creativ in diferite culturi si printr-0 serie
de arte si alte forme culturale. Aceasta
implicd participarea la Intelegerea,
dezvoltarea si exprimarea ideilor proprii
si a sentimentului de apartenentd sau a
rolului in societate in diverse moduri si
contexte.

Cunostinte, competente si  atitudini
esentiale legate de aceasta competenta
Aceastd competentd necesitd cunoasterea
culturilor si modurilor de exprimare
locale, nationale, europene si mondiale,
inclusiv limbile, patrimoniul si traditiile
acestora,  precum  si cunoasterea
produselor culturale si o intelegere a
modului in care aceste exprimari pot
influenta opiniile individuale si reciproc.
Aceasta include intelegerea diferitelor
moduri de comunicare a ideilor intre
creator, participant si audientd in texte
scrise, tipdrite si digitale, teatru, film,
dans, jocuri, artd si design, muzicd,
ritualuri si arhitecturd, precum si in forme
hibride. Acest lucru necesita o intelegere
a propriei identitati aflatd in evolutie, intr-
o lume a diversitatii culturale, precum si a
modului in care artele si alte forme
culturale pot fi o modalitate de a vizualiza
si de a modela lumea.

Competentele includ capacitatea de a
exprima si interpreta cu empatie idei
figurative si abstracte, experiente si
emotii, precum §i capacitatea de a face
acest lucru intr-0 serie de alte forme
artistice si culturale. Competentele includ,
de asemenea, abilitatea de a identifica si
concretiza oportunitati in interes personal,
social sau comercial prin intermediul
artelor si a altor forme culturale si
capacitatea de a se angaja in procese
creative, atdt ca individ, cat si in cadrul
colectivitatii.

Este importantd o atitudine deschisa si
respectul fata de diversitatea expresiilor
culturale, impreuna cu o abordare etica si
responsabild a proprietdtii intelectuale si
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culturale. O atitudine pozitiva presupune,
de asemenea, curiozitatea fatd de lumea
inconjuratoare, o atitudine deschisa de

ege vy

participa la experiente culturale.

Competentele-cheie (2006), care stau la baza elaborarii actualelor programe de limba si
literatura romana pentru gimnaziu reprezintd recomandari ale Comisei Europene pentru toate
tarile din spatiul comunitar, in vederea asigurarii unei invatari flexibile, adaptabile, pe termen
lung si a unitatii de abordare a finalitatilor procesului, reflectate in succesul social din viata de
adult (insertia sociala). Termenul competentd intrd in ecuatie CU invdtarea Ca Proces
fundamental, cu valoare pragmatica, valorificand, in aplicarea curriculumului, rolul reglator al
componentei evaluative. Aceasta, la randul ei, ca parte componenta a triadei predare-invatare-
evaluare, se face prin aplicarea standardelor vizand performanta scolara, la nivel mediu si
pozitionand astfel invétarea in zona de culturd generald, egal necesard fiecarui absolvent al
invatamantului gimnazial.

Viziunea noilor programe valorificd o perspectivd integratd de predare a limbii si
literaturii romane axatd pe conceptul de comunicare si pe aspectul sdu pragmatic - 0
componentd fundamentald, aflatd in raport de complementaritate cu procesul complex de
formare la elevi a competentei culturale prin intermediul literaturii. Comunicarea in limba
romana se dezvolta atat la nivel scris, cat si oral, avand ca prioritate intelegerea de catre elevi
a relatiei directe si indisolubile intre receptare si producere de text. Varietatea textelor suport
urmeaza clasificarea generala in cele doua mari categorii: literar si nonliterar. Deoarece
comunicarea utilizeaza si de alte coduri de semne decat codul lingvistic, elevii iau contact cu
textul multimodal, Tn care construirea sensului prin mesajul verbal este sprijinitd de imagine,
linie, culoare. Astfel, o abordare de acest tip a clasicului compartiment de limba romana din
cadrul disciplinei pune elevul in sitiuatii diverse de comunicare, atat orald, céat si scrisa,
activandu-i vocabularul, contextualizdndu-1 atat in plan fictional (literar) cat si in plan
nonfictitional (nonliterar).

Literatura devine o zona in care elevul simte libertatea de a construi mesaje cu ajutorul
cuvantului conditionat fiind de intelegerea procesului de comunicare. Emotia esteticd, asa cum
o creeaza textul beletrisitc (literar) devine un scop secundar in actul receptdrii, in prim-plan
situandu-se constientizarea de citre elev a rolului edificator al cuvéantului. In fapt, virtutile
estetice ale limbii sunt exersate alternativ, atdt Tn comunicarea cotidiand, cat si in
receptarea/producerea de text literar. Astfel, profesorul este obligat sa abandoneze moda
caietelor cu expresii frumoase, constientizandu-le elevilor functia esteticd dobandita de cuvant
doar in context. Asadar, expresivitatea limbii se invata intuitiv, prin exercitiu care demonstreaza
polivalenta functionald a cuvantului. Obligativitatea unei liste de autori de literaturd,- asa cum
s-a afirmat destul de agresiv de catre unii dintre cei care au raspuns consultarii publice, este
incompatibild cu libertatea care trebuie indusd profesorului si elevului In procesul comun de
invatare. Prin urmare, noile programe contin doar sugestii de autori de literatura, lista putand fi
construitd de catre fiecare profesor, intr-un gest pedagogic de respect fatd de elevii sai, prin
consultarea acestora si prin satisfacerea orizontului lor de asteptare. Un reper privind
recomandari de lectura este sugestia din cadrul proiectului LiFt 2, in fapt un cadru european de
lecturd, la elaborarea cdruia Romania a participat. Aceste informatii se gasesc si in sugestiile
metodologice din finalul noilor programe de limba si literatura roména pentru gimnaziu.

In fapt, optiunile privind politicile curriculare au un fundament bine argumentat in
contextul social al fiecarei epoci si implica o sincronizare decizionald pe care Romania trebuie
sd o realizeze in context istoric. Actualele programe sunt reflexul acestei sincronizari cu
modelul european al mileniului I11.
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